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sprache(n) und Mehrsprachigkeit
in der Migrationsgesellschart

Sprache ist das Tor zur Welt. Sprache mar-
kiert aber zugleich auch die Grenzen unserer
Welt [Wittgenstein 1922). Fakt ist, dass Spra-
che unsere Weltwahrnehmung auf vielfaltige
Weise beeinflusst. Sprache ist Gberdies auf das
Engste mit unserem Sein, mit unseren Identi-
taten, unseren Geschichten und unseren Zuge-
horigkeiten verkniipft. Vor diesem Hintergrund
erscheint es notwendig, dass wir uns kritisch
mit den Sprachpolitiken und Sprachpraxen in
der deutschen Migrationsgesellschaft ausei-
nandersetzen, inshesondere auch weil diese
auf unterschiedlichen Ebenen Benachteiligun-
gen hervorbringen und Ausschliisse produzie-
ren. Der vorliegende Beitrag wirft ausgewahlte
Schlaglichter auf die gesellschaftlichen und
wissenschaftlichen Debatten rund um das kom-
plexe Thema Spracheln). In den Blick genom-
men werden: Mehrsprachigkeit, Sprachhierar-
chien, Diskriminierung aufgrund von Sprache(n]
und Spracherwerb bezogen auf Herkunftsspra-
chen und Deutsch als Zweitsprache. Damit wird
nicht nur eine Skizze der gegenwartigen Situ-
ation gezeichnet, sondern es werden zugleich
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auch bildungspolitische Ldsungen aufgezeigt,
die einer auch sprachlich hoch diversifizierten
Migrationsgesellschaft gerecht werden kdnnen.

MEHRSPRACHIGKEIT

Der Blick auf die Geschichte der National-
staatenbildung zeigt, dass Einsprachigkeit das
Ergebnis politischer Entwicklungen und Macht-
kampfe ist. Denn eigentlich ist Mehrsprachigkeit
die Regel und Einsprachigkeit die Ausnahme. Es
gibt weltweit 195 Staaten, in denen etwa 7000
verschiedene Sprachen gesprochen werden.
Statistisch betrachtet sind also mehr Menschen
mehrsprachig als einsprachig, d. h. Uber die
Halfte der Menschheit wachst mit zwei oder
mehr Sprachen auf.

Individuelle und gesellschaftliche Mehrsprachig-
keit gab es schon immer. Dennoch ist sie im
Zeitalter von Migration und Globalisierung rele-
vanter denn je. Das Nebeneinander, Miteinander
und Ineinander verschiedener Sprachen in den
Gesellschaften, den Institutionen und den Bio-
graphien des 21. Jahrhunderts ist Normalitat.

Mehrsprachigkeit bedeutet, dass Menschen in
unterschiedlichen Lebenszusammenhé&ngen
verschiedene Sprachen zur Kommunikation nut-
zen. Sprachliche Vielfalt ist also allgegenwartig.
Sie entsteht nicht erst im Zuge von Migration,

ist aber eine wichtige Begleiterscheinung von
grenziiberschreitender Mobilitat. Mehrspra-
chigkeit kommt in vielfaltigen individuellen,
gesellschaftlichen und institutionellen Gewan-
dern daher: zu ihren Auspragungen gehéren
zum Beispiel unterschiedliche Formen der
Bilingualitat, Gebardensprache, Regionalspra-
chen, Minderheitensprachen, Jugendsprachen,
Fachsprachen, aber auch Sprachvarietaten und
regionale Dialekte. Mehrsprachigkeit bezeichnet
also verschiedene Formen von gesellschaftlich
oder institutionell und individuell bedingtem
Gebrauch von mehr als einer Sprache. In die-
sem Sinne sind alle Menschen auf die ein oder
andere Weise mehrsprachig.

Mehrsprachig ist also, wer sich im Alltag regel-
maBig zweier oder mehrerer Sprachvarietaten
bedient und in den meisten Situationen ohne
Weiteres von der einen Sprache zur anderen
wechseln kann. Abhangig von der kommuni-
kativen Situation und den verhandelten The-
men kann der Sprachkode dann einmal mehr,
einmal weniger elaboriert sein. Die Sprachen
missen nicht alle auf gleichem Niveau in allen
sprachlichen Fertigkeiten [héren, sprechen,
lesen, schreiben) und in allen Lebensbereichen
beherrscht werden. Es geht also nicht um die
perfekte Beherrschung mehrerer Sprachen. Das
ist wichtig, denn gerade die deutsche Gesell-
schaft tut sich damit schwer. Sie stellt zu hohe
Sprachanfaorderungen an Migrant*innen und
schafft damit hohe Barrieren fur Teilhabe in
unterschiedlichen Lebensbereichen, vor allem
aber im Bildungsbereich und auf dem Arbeits-
markt. Dabei ist unstrittig, dass die Kenntnis der
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deutschen Sprache fir die erfolgreiche berufli-
che und soziale Integration von gro3er Bedeu-
tung ist.

MEHRSPRACHIGKEIT ALS POLTIKUM

Sprache im 6ffentlichen Raum war und ist bis
heute ein Politikum. Denn die politische Fest-
legung auf eine Hoch-, Verkehrs- und Staats-
sprache, eine offizielle Sprache, oder - mit
Bourdieu gesprochen - eine . legitime Sprache”
[Bourdieu 1990: 20}, sichern die Machtposition
und die Privilegierung dominanter Gruppen.
Hinzu kommt, dass die Chancen zum Erwerb
der legitimen Sprache gesellschaftlich ungleich
verteilt sind. Im Kontext von Migration spitzt sich
diese ungleiche Verteilung zu.

In gesellschaftlichen Diskursen zu Einwande-
rung wird Mehrsprachigkeit immer noch viel

zu haufig zum Problem gemacht und als Defi-
zit adressiert. Mehrsprachigkeit wird mitunter
sogar als Bedrohung des gesellschaftlichen
Zusammenhalts dargestellt und als Erschwernis
flr die sogenannte Integration von Migrant*in-
nen betrachtet. Die als unmittelbare Folge der
Staatenbildung politisch forcierte ..nationale
Einsprachigkeit” wird aber in Zukunft angesichts
der Entwicklung hin zu .superdiversen” und
damit durch Viel- und Mehrsprachigkeit charak-
terisierten Gesellschaften immer mehr zuriick-
treten. Damit werden die Entwicklung und die
Umsetzung von Modellen und Konzepten fir den
Umgang mit der sprachlichen Komplexitat der
Migrationsgesellschaft im Bildungssystem und
seinen Institutionen immer wichtiger. Im Folgen-
den sollen daher einige Chancen und Probleme
bezogen auf den Umgang mit Mehrsprachigkeit
konkret benannt werden.
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BILDUNGSINSTITUTIONEN IM WANDEL:
VOM MONOLENGUALEN HABITUS ZUR
ANERKENNUNG VON MEHRSPRACHIGKEIT

Die Mehrsprachigkeit der Klientel ist in deut-
schen Bildungsinstitutionen faktisch langst
Realitat. Menschen, die Grenzen temporar oder
dauerhaft Uberschreiten, bringen andere Spra-
chen mit und fordern damit die in Deutschland
besonders stark ausgepragte monolinguale
Tradition heraus. Fiir den Kontext Schule hat
Ingrid Gogolin den Begriff des ..monolingualen
Habitus” geprégt. lhre Monographie ..Der mono-
linguale Habitus der multilingualen Schule”
(1994] gilt bis heute als Standardwerk fiir die
sprachliche Bildung der Migrationsgesellschaft.
lhre These lautet, dass das nationalstaatlich
verfasste deutsche Bildungswesen im 19. Jahr-
hundert ein monolinguales Selbstverstand-

nis herausgebildet habe. In Konsequenz seien
samtliche Strukturen, Ablaufe und Funktions-
mechanismen des deutschen Schulsystems a
priori auf die deutsche Standard- und Bildungs-
sprache ausgelegt (vgl. Gogolin 1994). Das
sprachliche Einheitlichkeitsinteresse des offent-
lichen Bildungswesens und die damit einherge-
hende gesellschaftliche Normalisierungserwar-
tung produzierten Bildungsbenachteiligung fur
mehrsprachig aufwachsende Kinder. Aktuelle
Anforderungen und Moglichkeiten internationa-
ler Mobilitdt sowie Phanomene der transnatio-
nalen Lebensfiihrung sind unter dem Paradigma
der Monolingualitat aber nicht mehr zu fassen.
Panagiotopoulou fordert deshalb eine ,Wende
zur Mehrsprachigkeit” (2016: 24). Sie propagiert
zeitgemaBe sprachpadagogische Konzepte wie
Translanguaging, Multilingual Literacy, Language
Awareness oder auch Quersprachigkeit.

Schulen in Deutschland haben solche Kon-
zepte bisher nur selten als Teil ihrer Schul- und
Unterrichtsentwicklung implementiert. Es gibt
aber immer mehr Schulen, die sich auf den

Weg machen, um der sprachlichen Diversitat
der Migrationsgesellschaft besser gerecht zu
werden. Hierzu gehdren neben dem Bekennt-
nis zu durchgangiger Sprachbildung in allen
Fachern auch die Wertschatzung von sprach-
licher Vielfalt im Leitbild, die Erprobung von
innovativen Sprachbildungskonzepten [wie

etwa die Bund-Lander-Initiative ..Bildung durch
Sprache und Schrift”] sowie eine mehrsprachige
Gestaltung der schulischen Raume. In diesen
Schulen finden wir dann beispielsweise Schil-
der, Beschriftungen und Ausstellungsprojekte
in unterschiedlichen Sprachen; es gibt Ange-
bote zum Erwerb von Herkunftssprachen; beim
Elternabend wird bei Bedarf in andere Sprachen
Ubersetzt, in der Schulbibliothek gibt es Biicher
in den Familiensprachen vieler Kinder; die
Sprachkenntnisse der Schiiler*innen werden fir
das Lernen aktiv genutzt; sie werden gezielt an
Multiliteralitdt herangefiihrt, erproben koope-
rative Lernformen, indem sie sich gegenseitig
unterstitzen und dabei auch ihre Herkunfts-
sprachen einsetzen. Kurz: in diesen Schulen
wird Mehrsprachigkeit als wertvolle Ressource
sichtbar und erlebbar.

Trotz dieser Entwicklungen haben Debatten um
die Deutschpflicht in der Schule immer wieder
Konjunktur. Wenn Schulleitungen ein pauscha-
les ..Deutschgebot” auf dem gesamten Schulge-
lande ausrufen, werden mehrsprachige Kin-
der und Jugendliche diskriminiert und es wird
vermittelt, dass Deutsch die einzige legitime
Sprache in der Schule sei. Das zeigt: der mono-
linguale Habitus ist weiterhin prasent.

(NEQ)-LINGUIZISMUS: ABWERTUNG
UND DISKRIMINIERYNG VON MIGRANTEN-
SPRACHEN

Sprachen sind an die Menschen, die sie spre-
chen, gebunden, und sowohl die Sprecher*innen
als auch die Sprachen als solche unterliegen der
Bewertung der sozialen Umwelt. Im deutschen
Bildungssystem sind Sprachen hierarchisiert.
Den in der Schule am haufigsten unterrichteten
Fremdsprachen wird ein hoherer Stellenwert
eingeraumt als den Herkunftssprachen der Ein-
gewanderten [vgl. Dirim 2010). Gogolin weist in
diesem Zusammenhang darauf hin, dass auch
Migrantensprachen innerhalb Deutschlands
einer Hierarchisierung unterliegen, die von ihrer
Legitimitat bestimmt wird, ihrem Status und der
Anzahl ihrer Sprecher. An unterster Stufe stiin-
den z.B. die Sprachen gefliichteter Menschen
mit prekdrem Aufenthaltsstatus [vgl. Gogolin
2002).

Eine schulische oder auch curriculare Hierarchi-
sierung von Sprachen kann zu sozialer Stigma-
tisierung beitragen und dazu fiihren, dass die
Sprachen von Minderheiten als wertlos betrach-
tet werden (Gogolin 2002: 10). Dies wirkt sich
sowohl auf mehrsprachige Kinder als auch auf
die Bewertung der Mehrsprachigkeit als solche
aus. Kindern und Jugendlichen, deren Sprachen
in der Schule verboten oder als nicht férde-
rungswiirdig angesehen werden, wird damit eine
wichtige Ressource von Anerkennung verwehrt.
Denn mehrsprachig aufwachsende Kinder inter-
nalisieren den sozialen Status und den Gebrauch
der involvierten Sprachen in ihrer Umgebung
ebenso wie die nicht vorhandene gesellschaftli-
che Gleichrangigkeit der Sprachen. Die fehlende
politische Anerkennung von Migrationssprachen
als Bildungssprachen und das geringe Prestige
dieser Sprachen in der deutschen Gesellschaft
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tragen zur Diskriminierung entlang der Kate-
gorie Sprache bei. Dabei verpflichtet uns das
deutsche Grundgesetz in Artikel 3 dazu, .dass
niemand aufgrund seiner Sprache benachteiligt
ader bevorzugt werden darf”.

Sprache ist immer auch ein Mittel zur Herstel-
lung von Differenz, denn durch sprachliche Pra-
xen werden Zugehdrigkeiten konstruiert, Ein-
und Ausschlisse [relproduziert. Gimdisay wirbt
deshalb flr ein inklusives Sprechen, ein Spre-
chen, mit dem das demokratische Gebot der
Gleichbehandlung und der Diskriminierungsfrei-
heit eingelost werden kann [Glimiusay 2021).

Diskriminierung basierend auf der Kategorie
Sprache wird mit dem Begriff Linguizismus bzw.
Neo-Linguizismus [Dirim 2010) beschrieben.
Dieser ist ..eine spezielle Form des Rassis-
mus, der in Vorurteilen und Sanktionen gegen-
iber Menschen, die eine bestimmte Sprache
bzw. eine Sprache in einer durch ihre Herkunft
beeinflussten spezifischen Art und Weise ver-
wenden, zum Ausdruck kommt” (Dirim 2010:
9f.). Hier zeigen sich spezifische Abwertungen
und Ausgrenzungen von Menschen aufgrund
ihrer Sprachen, Akzente und Dialekte. Dabei ist
Machtausibung im Spiel: die soziale Rangord-
nung soll gewahrt, die ..legitime Sprache” privi-
legiert bleiben. Sprache wird fiir die Herstellung
sozialer Ungleichheit genutzt. Dirim setzt (Neo)
Linguizismus deshalb mit ..Sprachrassismus”
gleich, weil ..rassistische Unterscheidungen
und Begriindungen neben der Unterscheidung
entlang biologischer und korperlicher Merk-
male auf .Kultur” und ,Sprache” zurtickgreifen”
(Dirim 2013: 200).
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FORDERYNG VON MEHRSPRACHIGKEIT IN
DER SCHULE

Auch wenn Mehrsprachigkeit ein weitverbrei-
tetes Phanomen ist, stellt sich die Situation fur
Heranwachsende aus Einwandererfamilien,

in denen eine andere Sprache als Deutsch als
Familiensprache zu Hause gesprochen wird,

als spezifisch dar, da die deutsche Sprache als
Landessprache, Verkehrssprache, Unterrichts-
sprache und Bildungssprache parallel erworben
werden muss. Das gilt unterdessen fir viele Kin-
der und Jugendliche in Deutschland. Und so ist
Mehrsprachigkeit zugleich Ausgangsbedingung
und Auftrag von Schule heute. Die Vermittlung
von Deutsch als Zweit- und Bildungssprache

ist dabei eine ebenso wichtige Aufgabe wie die
Forderung von unterschiedlichen Herkunfts-
bzw. Familiensprachen sowie Mehrsprachigkeit
insgesamt. Dabei ist unstrittig, dass Sprachen-
lernen umso leichter fallt, je mehr Sprachen
jemand spricht. Mit Bezug auf die fremdsprach-
liche Férderung deutschsprachiger Kinder
stoBen wir hier sogar auf ein positiv besetztes
Bildungsideal, namlich dann, wenn diese eine
Schule mit bilingualem Schulprofil besuchen. So
sind etwa englisch-deutsche Privatschulen sehr
gefragt. Man spricht hier von Elite-Bilingualis-
mus. Bilingualitat im Kontext von Migration und
Flucht ist hingegen eher negativ besetzt. So wird
die Erstsprache von Kindern und Jugendlichen
aus Einwanderfamilien oftmals weniger wertge-
schatzt und gefdordert als die deutsche Sprache
oder auch andere europdische Sprachen, die
mehr gesellschaftliches Prestige besitzen. Wah-
rend die .fremdsprachliche Mehrsprachigkeit”
eine hohe gesellschaftliche und bildungspoliti-
sche Anerkennung genief3t, wurde die Zwei- und
Mehrsprachigkeit von Migrantenkindern lange
Zeit als Gefahr fur deren Sprachentwicklung ein-
geschatzt und als ..doppelte Halbsprachigkeit”
abgewertet. Es handelt sich um einen popularen
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Mythos, der bis heute dazu beitragt, mehrspra-
chig aufwachsende Kinder als weder die Erst-
noch die Zweitsprache beherrschend darzu-
stellen. Diese Defizitzuschreibung richtet sich
vor allem an auBlereuropdische Migrant*innen
und deren Nachkommen, denn deutsch-engli-
sche oder deutsch-franzésische Mehrsprachig-
keit wird selten als .doppelte Halbsprachigkeit”
bezeichnet, worin sich eine eurozentrische
Sprachhierarchie zeigt.

Unterdessen hat sich aber die Erkenntnis durch-
gesetzt, dass der Erwerb und die Nutzung von
Herkunftssprachen nicht in Konkurrenz zum
Deutschspracherwerb gesehen werden miissen.
Im Gegenteil wird in der Forschung hervorge-
hoben, dass die Forderung der Erstsprache die
allgemeine Sprachkompetenz festigt und sich
damit auch positivauf den Erwerb weiterer
Sprachen auswirkt. Die Fahigkeiten in der Erst-
sprache sind somit eine wichtige Voraussetzung
fir den kindlichen Zweitspracherwerb. Je hoher
die Kompetenz in der Erstsprache, desto hoher
ist auch die allgemeine mundliche und schrift-
liche Sprachkompetenz. Umso Gberraschender
der Befund, dass herkunftssprachlicher Unter-
richt im deutschen Schulsystem immer noch
insgesamt randstandig ist. Einige Schulen bauen
deshalb derzeit ihr Angebot an Fremdsprachen
aus und setzen sich auf diese Weise mit der
linguistischen Vielfalt ihrer Schiiler*innenschaft
auseinander. Neben dem obligatorischen schuli-
schen Fremdsprachenunterricht bestehen in den
meisten Bundesldndern zusatzliche Angebote
zur Férderung der Mehrsprachigkeit. Diese zie-
len auf die Vermittlung von Herkunftssprachen,
Nachbarsprachen und Begegnungssprachen
[KMK 2013]. Bislang wird in 10 von 16 Bundes-
landern herkunftssprachlicher Unterricht ange-
boten, etwa Bosnisch, Dari, Farsi, Franzdsisch,
Italienisch, Polnisch, Portugiesisch, Serbisch,
Griechisch, Mazedonisch, Kroatisch, Vietna-

mesisch, Tlrkisch, Russisch oder Arabisch. In
einigen Bundeslandern werden Tirkisch, Rus-
sisch oder Arabisch auch als Fremdsprache in
weiterfihrenden Schulen angeboten. In Ham-
burg konnen Abiturpriifungen in zwdlf Fremd-
sprachen-Fachern abgelegt werden, hierzu
gehoren auch die Facher Arabisch und Farsi
[Deutsches Schulportal 2021). Durch die Plat-
zierung der Sprachen im Curriculum werden
diese prifungsrelevant und damit anerkannt und
aufgewertet, was flr die Sprecher*innen der
Sprachen von grofer Bedeutung ist, denn auch
sie erfahren auf diese Weise Anerkennung. Und
Anerkennung ist die notwendige Bedingung fiir
die Entwicklung von Selbstvertrauen und Selbst-
achtung.

FAZIT UND AUSBLCK

Zusammenfassend kann festgehalten werden,
dass, trotz der oben benannten Probleme und
Schieflagen, gegenwartig eine Entwicklung hin
zu einer gréfleren gesellschaftlichen Akzeptanz,
institutionellen Offnung und Inklusion der Spra-
chen der Einwander*innen und ihrer Nachkom-
men beobachtet werden kann. Das ist nicht nur
begriBenswert, sondern auch dringend erfor-
derlich und Uberfallig: sowohl die postmigranti-
sche Situation als auch die zu erwartende Neu-
zuwanderung unterstreichen die Notwendigkeit,
Mehrsprachigkeit als gesellschaftliche Normali-
tat anzuerkennen, das Angebot von Deutsch als
Zweitsprache in der Schule systematisch aus-
zubauen (Modelle und Konzepte von Deutsch als
Zweitsprache haben bereits vielerorts Eingang in
die universitare Lehrer*innenausbildung gefun-
den) und eine durchgangige Sprachférderung in
allen Fachern zu betreiben, auch weil die deut-
sche Sprache ein Schlissel fir Bildungsteilhabe
und Schulerfolg ist. Denn deutsche Sprachkom-
petenzen spielen in allen Unterrichtsfachern
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eine Schlisselrolle: im Deutschunterricht muss
Grammatik gelernt, in Mathematik eine Textauf-
gabe geldst, in Erdkunde die Wiistenentstehung
erkldrt, und im Sportunterricht eine Spielregel
erldutert werden. Sprachdiagnostik, Sprach-
bildung und Sprachférderung miissen daher
einen integralen Bestandteil der Schul- und
Unterrichtsentwicklung bilden. Nur dann kann
Schule - wie es die Kultusministerkonferenz
[KMK] als Anspruch formuliert - zum zentralen
Ort fir den Erwerb bildungssprachlicher Kom-
petenzen werden [KMK 2013). Zudem gilt es
Deutsch als Zweitsprache sowie auch Mehrspra-
chigkeit strukturell in den Bildungseinrichtun-
gen zu verankern. Durchgangige Sprachbildung,
die systematische Forderung von Zweitspracher-
werb, sowie auch ein Angebot zur Unterweisung
in den unterschiedlichen Herkunftssprachen
und die bewusste Wertschatzung einer Kultur
der Mehrsprachigkeit erscheinen fir die Schule
im Einwanderungsland Deutschland besonders
zukunftsweisend.
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